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Interviu in Atelier

1. Ne uitam cu admiratie la modelul finlandez
de educatie. De curand ati participat in mai multe
proiecte in zona scandinava. Care sunt aspectele care
v-au impresionat mai mult in sistemele de educatie pe
care le-ati cunoscut?

A privi cu admiratie pe cineva sau ceva este bene-
fic numai in conditiile in care este stimulativ si poate
determina o actiune care sd aducd o schimbare in sen-
sul replicarii modelului. Nu stiu dacd modelul finlandez
de educatie, respectiv modelul islandez pot fi importate
ca solutie pentru educatia din Romdnia, insd, ceea ce se
poate prelua, cu certitudine, este modul in care societa-
tea finlandezd este preocupatd real de inovarea educa-
tiei, de orientarea pe solutii, nu doar pe identificarea
problemelor. Mai mult, odatd ce se contureazd solutia,
consultarea publica largd, implicarea tuturor categorii-
lor de decidenti, obtinerea acceptului zonei politice, atdt
a guvernantilor cdt si a opozitiei, reprezintd elemente
care contribuie la implementarea coerentd a strategiilor
de inovare.

In Europa de Nord si, mai ales, in zona peninsulei
scandinave, educatia este guvernatd de céteva principii:
o0 aceeasi scoald pentru toti, indepdrtarea barierelor de
fnvatare prin inovarea metodologicd si implicdnd coope-
rarea, evaluare pentru invdtare mai importantd decdt
evaluarea invdtdrii, incluziune si diminuarea competiti-
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ei, asigurdndu-se competitivitate in termeni de com-
petente ale secolul XXI, cultura increderii, stare de
bine, scoala apartindnd comunitatii si fiind adaptatd
acesteia, grade de libertate curriculard si decizionald,
alternative, legdtura cu realitatea, a invdta responsa-
bilitatea prin propunerea de subiecte si teme dincolo
de discipline, unindu-le prin aborddri inter si trans dis-
ciplinare.

Insd asa cum am afirmat de fiecare datd, citirea

cu atentie a legii educatiei, mai mult - a legilor educa-
tiei, cel putin dupd 1989, permite identificarea unor
principii similare. Diferenta? Diferenta se produce la
transpunerea principiilor in practicd. De ce?
Rdaspunsul, culmea, sta in educatie.
2. Zambete, bucurie si joaca. De toate acestea are
nevoie un copil ca sa fie fericit la scoala. Care credeti
ca ar putea fi reteta pentru ca scoala romaneasca de
azi sau macar cea de maine, sa-i faca pe copii sa par-
ticipe cu placere la propria educatie?

As relua enuntul anterior astfel: zGmbete, bucu-
rie si joacd, de toate acestea are nevoie un adult ca sd
fie fericit la muncd. Ar trebui sd fie vreo diferentd? Am
impresia din ce in ce mai acutd cd scoala devine o
muncd inainte de muncd. Sau chiar mai munca de-
cdt munca propriu-zisd. Dorim de la unii dintre copii
sad fie mai responsabili decdt adultii din jurul lor.
Dorim rezultate, dar ne-ar deranja sG aborddm munca
pe un numdr de indicatori de performantd atdt de
rafinati si diversi ca notele asociate fiecdrei discipline.
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Revenind la cele 3 deziderate — zdmbet, bucurie, joacd
— acestea trebuie sd fie implicite unui proces educativ
incluziv, o scoald care atrage si nu respinge, o scoald
care se continud dincolo de caiete, cdrti, ziduri. Mai
mult ca oricdnd, azi si in viitor mediile de invdtare sunt
supuse unei variabilitdti si trebuie sd avem intelegerea
si intelepciunea sd tinem pasul, ca educatori, cu reali-
tatea in care vor vietui actualii copii. O realitate baza-
ta pe retele, pe informatie accesibild de oriunde si
oricdnd, deci o realitate in care exprimarea de opinii
— argumentate, logice, critice, perfectibile dar nu
neapdrat perfecte — sd reprezinte un exercitiu curent
prin care se faciliteaza invatarea.

O reteta? Dificil de spus si fac aici o paraleld cu
antibioticoterapia. Orice prescriptie in exces duce la
rezistentd. Secretul unei bune educatii rezidd tocmai in
lipsa retetelor, accentudnd personalizarea, educatia
trebuind sd fie raspunsul la cGt mai multe nevoi reale,
in acest sens parte a bunei educatii este sa obisnuim
copilul sd-si defineascd intr-un mod corect si la timp
acele nevoi care sd fie sustenabile.
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4. Ce reprezinta nota pe care o acordati acum, in
calitate de profesor?

Trebuie inteles cd o parte semnificativd a notei
acordate de profesor unui elev este consecinta actului
didactic. Astfel, nu dau cu pldcere note mici, pentru
cd simt o vind care-mi apartine in fiecare astfel de
notd. Mi-as dori o scoald fdra note, asa cum imi do-
resc o viatd fdrd restrictii externe, o viatd corectd, in
baza unor resorturi interne, care au ca declic valori
si atitudini.

5. Credeti ca succesul unui profesor ar trebui core-
lat cu notele sau cu rata de promovabilitate la exa-
mene ale elevilor sai?

Da, categoric da. Dar asta nu in termeni de
valoare absolutd, ci in termeni de progres al invétdrii.
La ce nivel preiei elevul, la ce nivel il aduci. lar cand
ma refer la nivel, nu ma refer doar la nivelul achizitii-
lor in disciplind, profesorul ar trebui sd fie mai presus
de disciplina pe care o predd, ar trebui sd fie educa-
tor, mentor, facilitator, consilier, confident, dacd nu
chiar prieten. Principiul dupd care mad ghidez este
educatia primeazd instructiei.

6. Cum ar arata pentru dumneavoastra o Romanie
in care educatia ar fi cu adevarat o prioritate?

Educatia este o prioritate, dar pare cd Romdnia
este sufocatd de prioritdti. Pentru mine, prioritatea
este nu de a forma specialisti, ci caractere.

7. Lafinal de an, va rog sa le transmiteti un mesaj
colegilor, cadre didactice.

Finalul de an calendaristic, la fel si finalul de an
scolar reprezintd conventii. Un profesionist nu are
decat un final lipsit de conventii si cu adevdrat impor-
tant. Acel final il doresc cdt mai depdrtat de momen-
tul de fatd, iar timpul care se va scurge pdnd atunci
sd fie unul dedicat implinirii sufletesti.

Reporter,
Laura Rudeanu, CCD Bucuresti
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Interviu in Atelier

cu romdnca

Bianca Biro,
profesor titular

in Finlanda

Stimatd doamnd profesor, m-ar bucura acceptul
dumneavoastrd de a rdspunde unor intrebari care
sd fie postate pe site-ul CCD Bucuresti sub forma

unui interviu.

in cazul acceptului, v-as ruga, pentru inceput, sd
formulati o scurta prezentare a dumneavoastrd pe
care s-o inseram la debutul interviului (atdt din
punct de vedere personal, cdt si profesional).

Reporter— prof. Gabriel Vrinceanu,
director CCD Bucuresti

Ma numesc Bianca Biro, am 38 de ani, sunt absolventa a Facultatii de Litere din
Timisoara si locuiesc in Finlanda de 14 ani. Lucrez ca profesor de limba romana ca limba
materna si predau limba franceza si engleza in scolile din Helsinki. Anterior am lucrat timp de
8 ani intr-o companie privata de training, in cadrul careia am creat material educational si
am coordonat proiecte educationale. in anul 2012 am creat grupul de joacd Zmeisorii din
Helsinki, proiect care s-a dezvoltat apoi in platforma educationala zmeisorii.ro si de curand in
Asociatia Studioul de Educatie Finlandeza. Sunt cetatean roman si finlandez, sotul meu este
roman si avem 3 copii nascuti in Finlanda. Sunt pasionata de viitorul educatiei si cred in im-

plicarea si aportul pe care fiecare dintre noi il putem aduce pentru o lume mai buna.



Intrebare: Avdnd in vedere cd interviul este in
apropierea celebradrii Centenarului Marii Uniri si cu-
noscdnd activitatea dvs prin care incercati sd culti-
vati copiilor proveniti din familiile de roméni stabiliti
In Finlanda méndria de a fi romén, va invit sd spu-
neti ce este dorul de Romdnia.

Raspuns: Pentru multe familii din afara Romaniei
dorul de Romania inseamna dorul de bunici si de
familia apropiatd. Pentru copiii mei sau noua gene-
ratie de copii din afara Romaniei, dorul de Romania
inseamna acelasi lucru. Identitatea etnica este mult
mai prezentd n viata noastra decat si-ar putea ima-
gina cineva care locuieste Tn Romania: unul dintre
primele lucruri pe care le spui despre tine atunci
cand te prezinti cuiva este faptul ca esti roman sau
ca limba ta materna este limba romana. De aceea, in
cadrul atelierelor pentru prescolari din Helsinki pro-
movam importanta pastrarii limbii materne in co-
municarea dintre parinti si copii si oferim idei de
activitati si materiale in limba romana pe care parin-
tii le pot folosi acasa cu copiii. Pornim de la perspec-
tiva de a descoperi Romania impreuna, prin jocuri si
activitati de interes pentru copii, prin elemente pozi-
tive cu ajutorul carora incercam sa atragem parintii
in a povesti copiilor despre lucrurile frumoase din
Romania.

Intrebare: In calitate de profesor, aveti deja experi-
enta celor doud sisteme de educatie: cel din tara
natald si cel din Finlanda. Explicati atuu-rile fiecdruia
dintre cele doud sisteme.

Raspuns: Sunt 100% formata in sistemul de educa-
tie din Romania, cu exceptia unei burse de un an in
Belgia. Studiile si pregatirea din Romania mi-au per-
mis sa pot profesa in domeniul ales de mine in Fin-
landa. Am studiat limba franceza la scoald in Roma-
nia din clasa a patra, o limba cu care am lucrat si la
nivel de corporatie si pe care o predau in acest mo-
ment in Finlanda. Ceea ce aduce in plus sistemul de
educatie din Finlanda, pe ldngd cunostinte, este pe-
dagogia empatiei, dezvoltarea competentelor de
responsabilitate, colaborare, gdndire criticd, inter-
culturalitate si cetdtenie activd. Practic scoala are si
isi asuma rolul de a lucra la cei 7 ani de acasa ai co-
piilor, impreuna cu familia. Cred ca asumarea aces-
tui rol al educatorului de a oferi nu doar continutul
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materiei ci si aptitudini pentru viata contribuie la oferi-
rea unei sanse egale la educatie pentru toti copiii.

intrebare: in sistemul de educatie finlandez, cuvintele
cheie sunt incredere si responsabilitate. Pe ce se bazea-
z47?

Raspuns: Intr-adevdr, acestea sunt cele doud cuvinte
cheie ale pedagogiei din Finlanda si ale altor domenii de
aici. Increderea inseamnd increderea in actul educatio-
nal: copiii si pdrintii au incredere in profesor, profesorul
are incredere in director si directorul are incredere in in-
stitutiile care reglementeazd educatia. Responsabilitatea
este aderarea la misiunea educatiei asa cum este ea defi-
nitd in curricula scolara - formarea copilului ca OM si
CETATEAN. Aceasta este o misiune foarte clara si pe care
toata lumea o cunoaste, de la Minister, la directori, pro-
fesori, parinti si pand la copii. in Finlanda educatia repre-
zinta un motto si scop comun, la nivel de tara si la nivel
personal. Responsabilitatea si increderea se intalnesc in
autonomia de care are parte profesorul in derularea acti-
vitatii, un exemplu fiind lipsa inspectorilor scolari si ac-
centul pus pe formarea continua a personalului din edu-
catie.




Intrebare: Sunteti initiatorul unei fundatii cu numele
Studioul de Educatie Finlandezd. Ce v-a determinat sd-/
Infiintati si ce obiective v-ati stabilit?

Raspuns: Domeniul educatiei este un domeniu de ino-
vatie n Finlanda iar dialogul despre viitorul educatiei
ma pasioneaza. Ma simt extrem de norocoasd pentru
ca vorbesc foarte bine limba finlandeza si acest lucru
imi permite sa fiu conectata la dezbaterile actuale des-
pre educatie. In plus am sansa s& lucrez in domeniul
educatiei din Finlanda dupa metodele de predare de
aici. Studioul de Educatie Finlandeza s-a nascut din pa-
siunea mea pentru educatie si a devenit posibil prin
faptul ca am intalnit oameni profesionisti la fel de in-
crezatori ca si mine ca vom putea contribui la Tmbuna-
tatirea educatiei prin oferirea de modele si unelte mo-
derne pentru invatare, inspirate din educatia finlande-
za. Proiectele noastre se vor adresa comunitatii locale
din Finlanda, comunitatilor romanilor de pretutindeni

si sectorului educational din Romania.
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Intrebare: Cum ati descrie o zi obisnuitd din viata de
profesor in Finlanda? Ce obligatii are (normd didacti-
cd, alte activitdti, intdlniri cu elevii, pdrintii, consiliere
etc)?

Raspuns: La clasele primare, norma unui profesor
este de minimum 16 ore pe saptamana si include
responsabilitatea de participare la sedintele de plani-
ficare saptamanale si activitatile de dezvoltare profe-
sionald. Personal am predat cel mai mult la nivel de
liceu, unde anul scolar este impartit in 5 perioade.
Norma unui profesor de limbi la liceu este de 18
cursuri pe an, si un curs are fie 3x75 min sau 5x45
min pe saptamana. Un profesor de limbi are in jur de
3-4 cursuri intr-o perioada si intre 12-20 de ore de
predare pe sdptdmana. intre aceste 5 perioade sunt
saptamanile de testare, cand nu se preda, in fiecare
zi elevii avand un examen la o materie. intalnirile cu
parintii sunt organizate de obicei in toamna si prima-
vara, iar comunicarea se face printr-un sistem de no-
tare si mesagerie online si in timp real.

Intrebare: Avdnd in vedere cd aveti copilul in scoala
finlandezd, ce apreciazd acesta cel mai mult? Ce-i
place si de ce-i place?

Raspuns: Am doi copii la scoala si un badietel inca la
gradinita. In primul rénd totul este asigurat de scoa-
ld: rechizite, cdrti, masa de prdnz. Ca mama imi este
foarte greu sa concurez cu chiftelutele si pireul de la
scoald :-) Lasand gluma la o parte, in primele clase
accentul se pune pe mentinerea curiozitatii naturale
a copiilor de a descoperi lucruri noi, de a Tnvata, ca-
pacitatea copilului de a Tnvdta cum sa invete, cum sa
isi puna obiective, sa isi organizeze munca si cum sa
colaboreze cu ceilalti. De asemenea, respectul fatd
de colegi si profesori este foarte important si existd o
tolerantd zero fatd de acte de bully-ing sau violentd
in scoald. Copiilor li se da posibilitatea de a simti pld-
cerea invatdrii si aceea de a descoperi si a gdsi solutii
prin faptul cd opinia lor si modul de face lucruri este
acceptat. Greselile sunt oportunitati de a trage con-
cluzii despre cum ar putea face altfel un lucru si fie-
carui copil Ti este acordat sprijinul de care are nevoie
Tn Tnvdtare si dezvoltare personala. Momentele de
'stres sunt foarte rare si nu raman niciodata nerezol-

g vate, comunicarea cu pdrintele in ceea ce privesc
N

aspectele importante din ziua unui copil se fac in ace-
easi zi. Copiii mei se simt bine la scoala si experienta
noastra ca parinti in relatie cu scoala este una foarte
buna.



Intrebare: Ce inseamnd timp liber al copilului? Cu ce si-1
ocupd? Ce oportunitdti oferd scoala sau comunitatea?

Raspuns: In primele clase temele sunt putine, in jur de
10 - 15 minute la clasele primare si maximum o ora la
clasele mai mari. La liceu se invata mult si tinerii au
multe proiecte de echipa. Copiii 1si petrec timpul liber
jucandu-se cu prietenii afara sau Thauntru. Hobby-urile
copiilor sunt sporturi de echipa sau activitati care impli-
cad creativitatea si colaborarea. Multe hobby-uri sunt
organizate prin implicarea pdrintilor In coordonarea
activitdtilor - eu de exemplu coordonez aldturi de alti
doi tatici finlandezi un grup de cercetasi la noi in cartier,
in timp ce sotul meu este implicat in echipa de hochei a
fiului meu. La scoala exista posibilitatea de a studia du-
pa ore un instrument sau a face cursuri de gatit, in timp
ce in cartier sunt multe asociatii care ofera cursuri de
dans, sport sau lucru manual. Desi aceste activitati sunt
cu taxa, familiile care nu au posibilitatea sa plateasca
taxa pot primi o derogare de la plata.

Intrebare: In legdturd cu profilul Casei Corpului Didac-
tic, acela de furnizor de formare continud, ne puteti pre-
ciza care este atitudinea colegilor din Finlanda fatd de
propria formare si dezvoltare profesionald?
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Raspuns: Formarea continud are un rol foarte impor-
tant in Finlanda, nu doar in ceea ce priveste
profesorii, ci si societatea. Sunt multe institutii, asoci-
atii si companii private care ofera cursuri de formare
si dezvoltare profesionald. Responsabilitatea fiecarui
profesor este sd se asigure ca este foarte bine prega-
tit. Tn scoli existd si un program de tutorat, si in gene-
ral o colaborare si impartasire de bune practici intre
profesori.

Intrebare: in Romdnia, existd trepte de salarizare du-
pd vechime si dupd nivelul de perfectionare. Existd un
sistem similar in sistemul educational din Finlanda?

Raspuns: In domeniul educatiei salariile sunt defini-
te prin acordurile incheiate de sindicate. Salariile in-
clud salariul de baza si trepte de salarizare pentru
responsabilitati sau vechime. Salariile din educatie
sunt Thsa ceva mai mici decat salariile altor profesii
care necesita acelasi nivel de studii.

Intrebare: Existd asociatii profesionale si sindicate?

Raspuns: Da, 97% din profesori fac parte din Uniu-
nea Industriilor din Educatie (sursa, raportul Ministe-
rului Educatiei din 2018:

https://www.oph.fi
download/189802 finnish teachers and principals in figures.pdf)



https://www.oph.fi/download/189802_finnish_teachers_and_principals_in_figures.pdf
https://www.oph.fi/download/189802_finnish_teachers_and_principals_in_figures.pdf

intrebare: Angajarea dumneavioastrd s-a realizat in baza
unui interviu. Puteti sG ne descrieti in ce a constat?

Raspuns: Este foarte greu sd obtii un post de profesor per-
manent in Finlanda, numdrul de candidati pe un loc de pro-
fesor este foarte mare. Daca pe un post aplica 100 de candi-
dati, la interviu directorul invitda 3-4 candidati iar intrebarile
au in vedere nevoile specifice postului - in primul rand califi-
carea de profesor este obligatorie, iar apoi se pune accent
pe capacitatea de a lua in considerare nevoile fiecarui elev,
metode de managementul clasei, de promovare a multicul-
turalitatii si diversitatii, competentele digitale si de colabo-

rare.

Intrebare: Desi sistemul finlandez nu este unul bazat pe
competitie (cel mult cu tine insuti), rezultatele echipei
Finlandei la cea de-a 59-a Olimpiadd Internationald de
Matematicd, gdzduitd de Romdnia anul acesta, constau in
doud medalii de bronz si doud mentiuni (din 6 participanti).
Cum ajunge un elev finlandez la o performantd la fel de bu-
nd ca cea asiguratd de un sistem selectiv, competitional?

Raspuns: Noile reforme din educatie Tn Finlanda au in ve-
dere asigurarea nivelului de cunostinte al elevilor pentru a
participa la competitii internationale, Tnsa pe langa asimila-
rea cunostintelor accentul se pune in principal pe compe-
tentele necesare in viitor: creativitate, inovatie, colaborare
si dialog. Existd centre de excelentd care conduc programe
de specializare, unde elevii sau studentii pot accesa progra-
me specifice, dacd doresc sa se specializeze intr-un dome-
Centrul Matematica:

niu, cum este

Luma pentru
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Intrebare: Multumindu-vé pentru intreg sprijinul
pe care ni l-ati acordat pe parcursul vizitei delega-
tiei Romaniei In Helsinki, care ne-a permis sa rea-
lizam o fotografie cat mai completa a ceea ce re-
prezintd educatia, atdt din perspectiva decidenti-
lor, a teoreticienilor, a practicienilor, a comunitd-
tii si nu in ultimul rénd a educabililor, mai avem o
singura curiozitate: locuind acum mult mai aproa-
pe de Rovaniemi, I-ati intalnit pe Mos Craciun?
Indiferent daca da sau nu, ce ati dori sa contina
sacul sdu pentru educatia din Romania?

Raspuns: Joulupukki (Mos Craciun in finlandeza)
locuieste in Rovaniemi si fiecare cetatean finlan-
dez se mandreste cu acest lucru. Educatia este un
alt motiv de mandrie pentru finlandezi, pentru ca
in viziunea Finlandei educatia reprezinta solutia la
provocarile viitorului: schimbarile climatice, con-
flictele, dezvoltarea rapida a tehnologiei. Finlan-
da Tsi asuma in momentul de fata rolul de inova-
tor in domeniul educatiei la nivel global. in Roma-
nia societatea trebuie sa aiba in vedere bunasta-
rea copiilor si sa respecte drepturile si integrita-
tea lor. Adultii au nevoie sa colaboreze, sa spriji-
ne educatia si sa foloseascd resursele existente
cu multa responsabilitate, pentru ca cea mai im-
portantd misiune a lor este de a pregati viitorul
pentru copii si copiii pentru viitor. Prin Studioul
de Educatie Finlandeza vom incerca sa inspiram si
sa invitam la dialog si actiune pe toti cei dornici
sa contribuie la imbunata-
tirea educatiei din Roma-
nia prin furnizarea de re-
surse, traininguri si prin
facilitarea contactelor cu
actorii din domeniul edu-
cational si cu scolile din
Finlanda.

Reporter,
Prof. Gabriel Vrinceanu

CCD Bucuresti
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PARTENERIATUL CIVIC PENTRU
EDUCATIE CIVITAS

Parteneriatul Civic penifUiECUECEIE
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Sunt in siguranta la scoala!

in perioada 23-25 noiembrie 2018 au avut loc la
Predeal sesiunile de formare din cadrul proiectului Sunt in
siguranta la scoala!, derulat de catre Casa Corpului Didactic
Bucuresti, in cadrul Parteneriatului Civic pentru Educatie
CIVITAS.

Programul de formare din cadrul proiectului Sunt in
sigurantd la scoald! si-a propus un model de schimbare a
mentalitdtilor referitoare la violentd in randul copiilor, inlo-
cuirea comportamentelor agresive cu comportamente de
relationare adecvate, deprinderea unor modalitdti de coping
si gestionare a conflictelor.

Grupul tinta a fost alcatuit din: 54 de cadre didacti-
ce din 27 de scoli bucurestene (4-5 scoli din fiecare sector).
Din fiecare scoald selectata, au participat doua cadre
didactice.

Scopul sesiunilor de formare: abilitarea cadrelor di-
dactice pentru prevenirea si gestionarea eficientd a actelor
de violentd din scoald in relatiile elev-elev, elev-profesor,
profesor-profesor, pdrinte-profesor.

Echipa de proiect CCD Bucuresti: prof. metodist
Gabriela Barbulescu, prof. metodist Silvia Borteanu, prof.
metodist Georgeta Bolojan, prof. metodist Adina Tatu.

12
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Cursul de formare a debutat cu o serie de activitati,
n care participantii au avut posibilitatea sa se cunoasca si
sa stabileasca conexiuni cu ceilalti.

Tn a doua sesiune de formare au fost clarificate
conceptele asociate situatiilor de violenta din scoala
(violenta in spatiul scolar: forme, cauze, surse; bulliyng,
personajele situatiilor de violenta-bullying: victima, agre-
sor, spectator etc.). Prin intermediul metodelor active
participative (studii de caz, dezbateri, brainstorming, jo-
curi exercitiu) au fost stabilite sursele situatiilor de vio-
lenta Tn scoald, caracteristicile fenomenului de bulliyng.

A treia sesiune de formare a abordat tematica stra-
tegiilor de prevenire si interventie asupra violentei in me-
diul scolar, strategii de monitorizare a fenomenelor de
violenta in scoala. Pornind de la opiniile specialistilor, pre-
venirea fenomenului de violenta in scoala include crearea
unui sistem integrat de supraveghere a elevilor in scoal3,
crearea unei retele de institutii de support, intalniri peri-
odice intre cadre didactice pentru dezvoltarea unor pro-
ceduri de interventie n situatii de violenta, intalniri peri-
odice cadru didactic - parinti —elevi, activitati/ discutii
despre violenta, identificarea potentialilor agresori cu-
noasterea elevilor. A fost prezentat programul Olweus, de

13
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prevenire si combatere a violentei si bullying-ului in
scoli, conceput de catre Dan Olweus, Ph.D., avand
la baza peste 35 de ani de cercetare in domeniu.
Program care a fost implementat cu rezultate de
success in urmatoarele tari: Statele Unite, Canada,
Marea Britanie, Mexic, Islanda, Germania, Croatia,
Suedia. Norvegia. Directiile de actiune ale acestui
program sunt: pregdtirea personalului scolar; dez-
voltarea unor politici de disciplinare; informarea
parintilor, participarea si implicarea acestora 1in
viata scolii; predarea valorilor prosociale, instru-
mente de monitorizare a fenomenului de violenta.
Pornind de la aspectele teoretice prezentate de
catre formatori, prin intermediul metodei
JIGSWAU, avand la baza principiile cooperarii, parti-
cipantii la sesiunile de formare au conceput un pro-
gram de prevenire si combatere a violentei in scoa-
Ia (modele de activitati care pot fi implementate in
scoala in scopul prevenirii si reducerii fenomenului
de violenta/ bullying).

\ G2y
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Tn cadrul ultimei sesiuni de formare au fost
prezentate aspectele relevante pentru evaluarea
situatiilor de violenta: in scoald: audit/diagnosticare
securitate spatiu scolar (“care sunt locurile/spatiile
nesigure din scoala si din zona proxima acesteia?”);
forme noi de violenta care au aparut in scoald; cultu-
ra incluziva a scolii (“care sunt categoriile de elevi
care se confrunta cu diverse forme de excluziune?”);
comunicarea profesor-elev (“in ce masurd nivelul
actual de comunicare este o sursa de violenta sau o
modalitate de prevenire a acesteia?”); evaluarea ca
sursa a violentei scolare etc. In baza acestor indica-
tori, cursantii organizati in grupuri au creat instru-
mente de evaluare si monitorizare a fenomenului de
violenta, care pot fi aplicate in scolile Tn care des-
fasoara activitatea.

Tntregul program de formare a vizat aspectul
de Tnvatare experientiald si participativa. Formatorii
au creat contexte 1n care profesorii care au facut
parte din grupul tinta, au avut oportunitatea atat
sa invete Iimpreuna unii de la ceilalti, cat si sa colabo-
reze pentru identificarea unor solutii la probleme
comune din viata scolii. Un alt aspect vizat a fost cel
legat este legat de asigurarea unui spatiu nonformal
in care cadrele didactice participante au avut posi-
bilitatea sa 1si Tmpartaseasca valorile personale,
specificul cultural, experientele profesionale si, in
egalda masura, isi dezvolta abilitatile interpersonale
si de comunicare, care sa contribuie la dezvoltarea
personald pentru cresterea stimei de sine si contura-
rea unei imagini de sine realiste si dezvoltarea abili-
tatilor de lucru Tn echipa pentru valorizarea bunelor
practici din activitatea didactica.

Profesor metodist Adina Tatu

CCD Bucuresti
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FORMARE CONTINUA IN
MEDIU NONFORMAL
LA ALBA-IULIA
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Strategii de valorificare a patrimoniului cultural
national pentru dezvoltarea spiritului civic

n perioada 29 octombrie-1 noiembrie 2018 s-a des-
fasurat la Alba-lulia o noua actiune in proiectul Formare con-
tinua in mediu nonformal, Th contextul Centenarului Marii
Uniri. Au participat 60 de cadre didactice din invatamantul
primar si prescolar din Bucuresti si din judetele Buzau, llfov,
Calarasi, Mehedinti si Alba la cursul avizat Strategii de valori-
ficare a patrimoniului cultural national pentru dezvoltarea
spiritului civic. Scopul programului de formare este abilitarea
profesorilor pentru constientizarea elevilor despre importan-
ta dezvoltarii spiritului civic ca premisd a cresterii unei socie-
tati durabile.

Am ales pentru derularea cursului orasul Alba-lulia,
un adevarat centru spiritual si cultural al romanilor de pretu-
tindeni, un oras care indeamna la respect, consideratie si
aducere aminte a oamenilor si faptelor care au faurit si
mentinut natiunea si statul roman.

Deoarece orasul este bogat in atractii turistice si cul-
turale, am organizat o “vanatoare de comori” in Cetatea Al-
ba Carolina, care le-a permis cursantilor sa descopere zona
istorica a orasului cu cele mai reprezentative obiective.

16
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Una dintre sesiunile programului de formare
a fost organizata in sala Muzeului Principia, locul de
unde incepe Alba-lulia, dupa cum ne-a spus ghidul.
Participantii au lucrat pe grupe si au formulat 100 de
idei de activitati care sa urmdreasca dezvoltarea
spiritului civic la copii.

n toate activitatile am pus accent pe cunoas-
terea patrimoniului cultural national, pe valorificarea
istoriei ca resursa pentru formarea spiritului civic la
copii inca de la cea mai frageda varsta.

Tn ultima sesiune a programului de formare
cursantii au realizat din 100 de obiecte un simbol
pentru Romania de 100.

17

in program au fost incluse si vizite ale unor
obiective din patrimoniul cultural national si univer-
sal: cetatea Calnic-patrimoniul UNESCO, Lancram-
casa memoriald Lucian Blaga, Satul Rametea, aflat
pe lista de propuneri pentru Patrimoniul UNESCO,
Cetatea Coltesti, Manastirea Rimet, Cheile Rimetului
etc.
atmosfera

Va invitam sa intrati fin

activitatilor prin intermediul fotografiilor.

Profesor metodist Gabriela Barbulescu
CCD Bucuresti
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LA CEAS ANIVERSAR
AL MARII UNIRI

18
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ORGANIZATOR: ACTIUNE FINANTATA DE: PARTEMERI:

—_—
N Asociatia EFECT MINISTERUL ':_.-.l.|'|'l.|i|| 51
f Centrul de Formare Prefesionald IDENTITATIE NATIONALI
S

Centenarul Marii Uniri,
cea mai importanta lectie de istorie

Vineri, 14 decembrie 2018, a avut loc la Uni-
versitatea Politehnica din Bucuresti Conferinta Cente-
narul Marii Uniri, cea mai importantd lectie de istorie,
un eveniment organizat de Asociatia EFECT-Centrul de
formare profesionala pentru comunitate in parteneri-
at cu CCD Bucuresti si Radio Romania Bucuresti si fi-
nantat de Ministerul Culturii si ldentitatii Nationale.
Au participat 309 cadre didactice din Tnvatamantul
preuniversitar, care predau disciplina istorie, din
Bucuresti si judetul Ilfov (localitati: Chitila, Ciolpani,
Nuci, Otopeni, Catelu, lJilava, Bragadiru, Buftea,

Gradistea, Voluntari, Dascalu, Cornetu, Berceni,
Clinceni, Pantelimon, Petrachioaia, Afumati,
Ciorogarla, Ganeasa, Balaceanca, Popesti-
Leordeni, Dragomiresti-Vale).

Conferinta a debutat cu discursurile de
deschidere: Alexandra Manea, presedinta Asocia-
tiei EFECT, Gabriel Vrinceanu, directorul Casei
Corpului Didactic Bucuresti, Cosmina Simion,
Ministerul Culturii si Identitatii Nationale.

~
IWERSI'I}\‘I'I'I.\ ROLLLE 1
- DIN Ry
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Prima prelegere, Diplomatie
regald pentru Romdnia, a fost sustinu-
ta de Diana Mandache, scriitor si repu-
tat istoric, specializat in istoria regalita-
tii romanesti. Diana Mandache a incan-
tat auditoriul cu prelegerea sa care a
continut o trecere in revistd a ceea ce a
insemnat regalitatea si diplomatia re-
gala pentru Romania si pentru realiza-
rea Marii Uniri, dar si legatura casei
regale a Romaniei cu alte case regale
europene. A prezentat amdnunte ine-
dite din perioada premergatoare Marii
Uniri.

A doua prelegere a avut ca te-
ma Metodica preddrii istoriei adaptatd
profilului elevului de astdzi si a fost
structurata in doua parti: Cui preddm
Istoria astdzi? si Cum preddm istoria
astazi?.

in prelegerea Cui preddm Isto-
ria astdzi?, psihologul Gabriela Barbu-
lescu a vorbit despre (pre)adolescenta
ca perioada de tranzitie critica in care
trasdtura dominant3 este conflictul. in
aceastd perioadd a dezvoltarii sale,
adolescentul refuza ceea ce este inva-
tat, adopta atitudini negativiste si are
nevoie de suport din partea adultilor
ca sa treaca peste provocarile varstei.
Au fost prezentate strategii utile pen-
tru lucrul cu elevii aflati la aceasta var-
sta.

Tema Cum preddm Istoria as-
tazi? a fost sustinuta de Mihai Manea,
profesor de istorie si inspector scolar
pentru disciplina Istorie, care a pus
accent pe doua aspecte importante in
procesul de predare a disciplinei Isto-
rie: functia formativa a procesului de
invatdamant, in care profesorul de isto-
rie are rolul de a prezenta elevilor o
imagine corecta a faptelor trecute si
faptul ca demersul didactic trebuie
centrat pe elev, care nu mai este un
simplu receptor si un emitator de pa-
reri proprii. Astfel, in contextul secolu-
lui al XXI-lea in care ne confruntam cu
o explozie informationald fara prece-
dent, profesorul de istorie si elevii tre-
buie sa desfasoare o gama cat mai di-
versa de activitati, cu accent pe selec-
tarea informatiilor si aprecierea critica
a acestora.
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Participantii au fost solicitati apoi sa com-

 pleteze enuntul Romdnia mea de 100... cu proprii-

le pareri/reflectii si sa 1l noteze pe ornamentul
pentru brad pe care |-au primit in mapa. Cu aceste
ornamente a fost imbodobit un brad in spatiul
dedicat pauzei de cafea, obtindndu-se un produs
 de grup care reflecta ideile participantilor.

Dupa incheierea acestui moment, toti par-

. ticipantii au fost invitati la o pauza de cafea, un

bun prilej de socializare si schimburi de impresii
despre temele discutate.

Conferinta a continuat cu activitati in ateli-
ere. Pentru desfasurarea acestora, participantii
au fost impartiti in grupuri de lucru, in functie de
ciclul de predare: primar/gimnaziu/liceu. Ateliere-
le au fost moderate de: Mihai Manea, Gabriela
Barbulescu, Cristina Gunea, Teodora Paun. Toate
cele patru ateliere au avut aceeasi tematica, Isto-

|| ria, o poveste adevdratd, dar au fost adaptate in
. functie de nevoile si caracteristicile fiecarui grup in

parte.
Atelierele au debutat cu o activitate indivi-
duald: participantii au scris pe post-it amintiri

¥ (traite sau aflate) din patru evenimente importan-

te ale istoriei (Primul Razboi Mondial, Al Doilea

* Razboi Mondial, comunismul, revolutia de la 1989)

pe care le-au lipit apoi pe foi de flipchart. S-a con-
statat ca amintirile sunt din ce in ce mai numeroa-
se cu cat evenimentul este mai recent. S-au formu-
lat mai multe concluzii: noi traim istoria, istoria e o
poveste adevaratd, in fiecare moment, prin tot
ceea ce facem, scriem istoria noastra personala,
istoria noastra personala e parte din istoria colecti-
va etc.

Activitatea a continuat pe grupe. Partici-
pantii au lucrat pe baza surselor istorice si a fiselor
de lucru primate: au formulat intrebari care ghi-
deaza elevii in utilizarea sursei istorice si au realizat
o pagina de jurnal al unui reporter-calator in epoca
identificata in sursa datd. Dupa realizarea acestor
activitati, profesorii si-au afisat lucrarile si au facut
un tur de galerie pentru a observa lucrarile celor-
lalte grupe.

La final, participantii au primit ravase cu
mesaje despre educatie/menirea unui profesor ca
teme de reflectie. In incheiere, organizatorii au
acordat participantilor diplomele si pachetul cultu-
ral prevazut in proiect.

Feedbackul participantilor a aratat ca lu-
crarile conferintei au avut impactul scontat. Va
multumim!

Profesor metodist Silvia Borteanu
CCD Bucuresti



La ceas -

Inspectoratul Scolar al Municipiului
Bucuresti si Casa Corpului Didactic Bucuresti
au organizat miercuri, 14 noiembrie 2018, la

Colegiul National ,,Matei Basarab” activitatea
dedicatd Centenarului Marii Uniri cu titlul

LA CEAS ANIVERSAR AL MARII UNIRI.

Centenarul trebuie sd fie un moment de
reflectie profundd a societdtii romdnesti si ar trebui cu
sigurantd fdcut un bilant al ultimei sute de ani la care
sd ne raportdm la ceea ce noi, ca popor, am fdcut bine,
la ce am gresit, la ce putem indrepta, continua. Unde
suntem, ce am reusit, ce nu am reusit si ce vom face pe
viitor. Si poate dezbaterea privind proiectia viitorului
este cea mai importanta. Ce fel de tara vrem sa lasam
mostenire urmasilor nostri? Cum va fi oare Romania

urmatoarei sute de ani?

Centenarul inseamnd, mai intai de toate, princi-
pii, credinte si valori. Caci Romania s-a construit pe va-
lori, principii si mai ales pe credinta. De aceea, conside-
ram ca marcarea centenarului trebuie sa aiba urmatoa-
rele dimensiuni: educativa, a modernizarii, a patrimoni-
ului si @ memoriei institutionalizate, a elaborarii unor
lucrari stiintifice fundamentale pentru Romania, toate
acestea unite sub umbrela durabilitatii si a impactului
major in societatea romaneasca.

Doamna Inspector General Adjunct Diana Melnic
a avut cuvantul de deschidere pe tema ,,Marea Unire —
moment de sarbatoare”, accentuand importanta unirii
din 1918 si rolul tinerei generatii in promovarea noilor

proiecte de tara.

22
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Tn calitate de profesor de istorie, am accentuat dimensiu-

A

nea educativa a Centenarului, exprimand ideea ca profesorii au

298, 1

i3

menirea de a pune temelia si de a forma cetatenii de maine,

insuflandu-le iubirea de patrie, dar si implicarea in problemele

e

%
X

polisului. Tinerii vor constientiza astfel ca unirea a fost realizata
pe valorile si principiile generatiei de la 1918, ca fericirea a fost
cladita pe suferinta parintilor istoriei.

Domnul Inspector Scolar Mihai Manea a insistat pe rolul
dascalilor Tn Marea Unire si contributia lor in formarea cetate-
nilor responsabili si care sa se implice in problemele polisului .

Domnii Vlad Condrea si Filip Lucian lorga de la Institutul
Cultural Roman au prezentat o prelegere cu tema ,,Romanii de
langa noi. Comunitatile istorice”, insistand pe statutul romani-
lor din afara Romaniei.

De asemenea, in cadrul activitatii a fost prezentat un Pro-
gram cultural intitulat "Jertfa si credinta neamului romanesc"
sustinut prin recital de poezie, cantec patriotic, cantec popular,
filme realizate de catre elevii de la Corala "Cornetenii" de la
Centrul Cultural llfov coordonata de d-nul Marius Crucianu,

dirijor (Scoala gimnaziala nr. 1 Loc. Cornetu, Jud. llfov), Cercul

Cultul Eroilor "Viilor" (Colegiul Economic "Viilor") coordonat de
d-na Lucretia Nechifor - presedinta cercului si Cercul de folclor
"Dor si dor, cu mine caldtor" (Liceul Teoretic ,,Dimitrie

Bolintineanu”).

Profesor metodist Teodora Paun
CCD Bucuresti
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Bune practici in scoli europene
WORKSHOP “Identitate nationala si

multiculturalitate in spatiul european”

SLOVENIA — MARIBOR - LJUBLJANA
03 — 08 septembrie 2018

Tn ansamblul activitatilor de formare continus,
perfectionare profesionald, stiintifica si culturala pen-
tru personalul din Tnvatamantul preuniversitar, Casa
Corpului Didactic Bucuresti a propus workshopuri cu
schimb de bune practici intre institutii de Tnvatamant
din tara si din alte tari prietene europene. Acest tip de
activitati proiectate, organizate si derulate de institutia
noastra au fost cerute si de necesitatea integrarii
fnvatamantului romanesc in cel european.

Pe parcursul celor trei ani de organizare si des-
fasurare (2015-2018), workshopurile au avut teme in-
dividualizate pentru fiecare tara. Aceste tari au ca iden-
titate nationald elemente comune cu  Romania
(tnvatamant, cultura, istorie, traditii si obiceiuri, religie
etc.). Dezbaterile, schimburile de idei ce au avut loc in
scolile gazde europene si in cadrul sesiunilor de

workshop din sdlile de conferinte ale hotelului au

Nr. 10/ Decembrie 2018

urmarit multe aspecte de maxim interes.

Un exemplu pentru afirmatiile de mai sus fl
constituie si workshopul “Identitate nationald si multi-
culturalitate in spatiul european” desfasurat in perioa-
da 03-08 septembrie 2018 in Slovenia — Maribor/
Ljubljana. Delegatia Romaniei a avut 32 de persoane
din Tnvatamantul preuniversitar.

in drum spre Slovenia am ficut o oprire in
orasul maghiar Szeged la dus si la intors, care ne-a im-
presionat prin arhitectura impozanta a cladirilor vechi:
Biserica Votiva, Palatul Episcopal.

A doua zi am plecat spre Slovenia, anume spre Mari-
bor, al doilea oras din Slovenia dupa marime, inconju-
rat de dealuri viticole, cu traditie Tn fabricarea vinului,
campuri cultivate cu diferite tipuri de culturi, localitati
rurale cochete. Cele trei nopti in Slovenia am fost ca-
zati in Maribor. Orasul Maribor are atractii turistice
precum acvariul amplasat in parcul orasului construit

i incd din 1953, coloana Sfantului Florian unul dintre

cele mai cunoscute monumente ale orasului amplasata

&8 Tn Piata castelului, in secolul al 17-lea, in stil baroc, par-

cul orasului Maribor care are aproximativ 60 de hecta-
re si dateaza din 1879, piramida din Maribor, catedrala
Sfantul loan Botezatorul aflata in Piata principala da-
tand din secolul al 13-lea, vechiul pod construit pe tim-
pul Imperiului austriac, localnicii cunoscandu-l sub de-
numirea de Podul Brava, piata principala care este cea
mai veche piata datand inca din 1315.
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Spre Ljubljana am plecat in dimineata de 5
septembrie unde urma am vizitat ”Gimnazija LIKA SLOVENIIA
Sentvid”. Directorul scolii, prof. Jaka Erker, ne-a ‘
intdmpinat cu prietenie chiar de la intrarea in scoa-
I3, ne-a invitat Tn amfiteatru unde ni s-a prezentat
sistemul de invatamant cu intregul proces educativ
(predare-invatare-evaluare), ni s-au adus la cu-
nostinta performantele elevilor, a avut amabilitatea
sa ne raspunda la cateva intrebari. Am primit cu totii
cate o carte biografie a scolii. Am fost condusi spre
salile de clasa, ateliere si laboratoare, sala de sport,
cancelarie. Tot in acest timp ne-am intalnit cu per-
sonalul scolii, elevi si membri ai comitetului de pa-
rinti. Au avut loc dezbateri in plen cu profesorii scolii
privind tema propusa de noi. S-au purtat discutii
privind identitatea nationala si cum ne integram ca
tara in spatiul multicultural european, cat si cu privi-
re la curricula scolard si activitatea de formare/
perfectionare a personalului scolii.

Am aflat ca norma didactica a profesorilor
este de 20 de ore de predare plus pana la 40 de ore
alte activitati. Dupa un an au definitivare usoarg,

promoveaza ca profesor mentor dupa 4 ani, iar du-

p3 cinci ani de vechime profesorul este consilier sau INtr-un program de patru ani, deoarece au atat program

emerit. Au 35 de zile de concediu dup3 vechime, iar general cat si clase sportive (de atletism, baschet, badmin-

in data de 20 august toatd lumea este prezent3 la gton si schi). Cei de la schi fac scoala in septembrie, octom-

. . o brie si se intorc din cantonament in martie pentru program
scoald pentru ca anul scolar cu elevii incepe la 1 ) o o
. scolar. Au trupa de teatru care a participat la competitii
septembrie. i ] ) o )
A i . internationale, au instrumentisti, fac si program de cerce-
In Slovenia, clasa a IX-a face parte din gimna- ) ) . o ~
L .. . . o .. tare, avand laborator de biologie care are si animale vii
ziu, iar elevii dau testari nationale din trei in trei ani. o . L
i precum pitoni, iguana, tarantule, de care au grija elevii in
Pentru promovare la clasa a 9-a, la examen media se drul Centrului d ‘
. i cadrul Centrului de cercetare.
face cu 60% nota finald plus 40% notele din clasele . . o
Gimnaziul este cel mai dificil nivel cu 32 de ore pe

a sasea, a saptea si a opta. Scoala avea 550 de elevi

saptamana, cu majoritatea disciplinelor
obligatorii si, abia in anul patru, pot alege
alte discipline care de fapt sunt optionale.
Dupa cinci ani de gimnaziu au examenul de
maturitate la cinci discipline, obligatoriu
matematica, slovend, engleza plus dous,
trei discipline la alegere, fara educatie fizi-

B cd. Au Centrul National de Examen care
‘ig face subiectele unde 20% din notad este

"4/ obtinuta din ce au facut la scoala si restul

77 Yde la examen anual. La 1 septembrie ince-
\ " pe anul pan3 pe 25 iunie, cei din clasele
). ' finale terminand pe 20 mai. Pe 28 mai au
examenul de maturitate scris si oral pana
pe 20 iunie si rezultatele se dau in jur de

10-12 iulie.
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Salile de clasa erau dotate cu materiale didactice
la cele mai inalte standarde, incat sa te imbie la studiu.
Laboratorul de biologie avea cateva terarii in care se
aflau serpi, o iguana, o tarantula, diferite insecte, soa-
reci, un arici. In curtea scolii se afld sala de sport (cu
teren de baschet, sala de fitness, sala de dans) si doua
terenuri de tenis, o pista pentru alergare. Pe holuri
erau montate dulapuri in care elevii isi tineau echipa-
mentul sportiv si cartile. Peste tot, ordine si curatenie.
Dau o mare importanta multiculturalitatii, majoritatea
elevilor fiind sloveni dar au si croati, rusi, chinezi, ame-
ricani etc. Ministerul Educatiei are un program special
de invatare a limbii slovene de catre straini, separat de
cel scolar. Acestia merg la o scoala internationald Tn
Ljubljana. De copiii cu cerinte educative speciale se
ocupad un institut didactic, iar parintii au certificate de
la medici.

Tncantati de tot ceea ce am vazut in scoala
”Sentvid”, ne-am indreptat spre centrul Ljubljanei pen-
tru a mai vizita si alte obiective: Domul Sf. Nicolae,
Piata Preseren si cele trei poduri celebre peste raul
Ljubljanica.

Urmatoarea oprire a fost in statiunea montana
Bled. Statiunea Bled din Slovenia este situata in Alpii
lulieni pe malul Lacului Bled, Tn mijlocul caruia se afla o
mica insula ocupatd de o manastire medievala. Urcand
de la Lac pe Panta muntelui, observam castelul Bled,

numit initial Valdes, care dateaza finca din 1004
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si afost resedintd de vara a familiei regale iugoslave.
Un peisaj de basm care ne-a cucerit de indata.

Ultimul obiectiv turistic a fost Pestera Postojna,
cea mai mare din Europa. Cu totii am fost impresio-
nati de aspectul grotelor in care erau stalactite si sta-
lagmite de forme si marimi care mai de care mai ciu-
date. Calatoria n subteran a durat doua ore, o parte
din tur se face cu trenuletul si o parte pe jos. Slovenia
este tara in care termenii identitate nationala, unitate
de neam, patriotism, pot fi identificati oriunde te afli

pe acest teritoriu minunat.




Coplesiti de amintiri frumoase, am Tmpartasit im-
presii in cadrul sesiunilor de workshop in sala de confe-
rinte a hotelului. Participantii si-au propus sa realizeze, la
intoarcerea in tara, activitati scolare nonformale centrate
pe cunoasterea si promovarea identitatii nationale.

Activitatile desfasurate in cadrul workshopului ne-au
emotionat si ne-au umplut sufletul de bucurii. S-au sudat
prietenii Intre participanti. Faptul ca unii colegi revin in
actiunile noastre demonstreaza ca aceste prezente pe un
timp destul de lung aduce o contributie constructiva
unitatii scolare de unde provine fiecare. Feedback-ul parti-
cipantilor demonstreaza ca actiunile noastre au efectul
scontat.

Marilena Huiu
CCD Bucuresti
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Radio, adolescentes y noticias: un proyecto para la
educacion inclusiva en Europa

Estamos en el A.LR.E.

(Accion Inclusiva Radio Erasmus)

Tercer encuentro internacional en Pedro Abad (Cérdoba)

El Colegio Nacional “lulia Hasdeu” de Bucarest ha participado
del 12 al 16 de noviembre en el tercer intercambio de corta
duracién de su proyecto Erasmus + en la localidad de Pedro
Abad (Cdérdoba); alli el IES Sacilis fue el anfitrién del encuen-
tro, el cual girdé en esta ocasién en torno a la inclusion social,
superacién de estereotipos y actitudes discriminatorias.

El proyecto se enmarca dentro del programa europeo Eras-
mus + y tiene como titulo Radio, adolescentes y noticias: un
proyecto para la educacion inclusiva en Europa. Estamos en
el A.I.R.E (Accion Inclusiva Radio Erasmus). En él profesores y
estudiantes trabajan conjuntamente para favorecer actitudes
gue eviten la discriminacién por razones de raza, discapaci-
dad, religion o de cualquier otra indole, evitando asi compor-
tamientos o posturas que impulsen su exclusion social. Al mis-
mo tiempo se potencia el desarrollo del alumnado de la com-
petencia lingliistica y comunicativa del espafiol como lengua
extranjera.

Este proyecto se encuentra en su segundo y Ultimo afio de
desarrollo; el curso pasado tuvieron lugar los dos primeros
encuentros: el primero aqui en Bucarest, donde el Colegio
Nacional “lulia Hasdeu” hizo de anfitrion y en el que se traba-
j6 en torno a las distintas religiones y culturas, y el segundo
que tuvo lugar en el Vetési Albert Gimmnazium de Veszprém
(Hungria), en torno a las discapacidades fisicas y mentales.
Junto con el encuentro en el IES Sacilis (Espafia) dos mas cie-
rran el proyecto: uno que tendra lugar en marzo en el

Lycée International des Pontonniers de Estrasburgo

nos estaban esperando para darnos un caluroso
recibimiento y conocernos. Nuestras alumnas
comenzaban asi su experiencia de inmersién lin-
glistica en el seno de una familia cordobesa.

Fue ya el lunes por la mafiana cuando todos nos
reunimos en el IES Sacilis con el comienzo de la
jornada escolar. Nos esperaba un dia intenso de
trabajo, pero que bien merecid la pena. Alli fui-
mos recibidos por el profesorado y alumnado del
centro. Nuestras alumnas comenzaron con unas
divertidas dinamicas para conocer al resto de los
que serian sus compaieros durante toda esa se-
mana. Tras esta actividad todos marchamos al
ayuntamiento de la localidad, donde fuimos reci-
bidos por la alcaldesa Dfia. Magdalena Luque
Canalejo y pudimos compartir regalos y conocer
mejor al resto de centros y paises participantes.
A la vuelta, tuvo lugar la primera charla, la cual
continud con la realizacién de una serie de talle-
res donde los alumnos pudieron aprender lo que
significa la inclusidn de grupos desfavorecidos.

(Francia) en torno a la inmigracion y, finalmente, el ulti-
mo que se celebrard en mayo en el 22 CY Rakovski de
Sofia (Bulgaria), en torno a la igualdad.

El encuentro en Cérdoba ha tenido como representan-
tes del “lulia Hasdeu” a los profesores Gabriela ARSENE
y Antonio FERNANDEZ ACEITUNO vy a las estudiantes
Constantia Cornitel de 11G y Cristina Rosu y Andreea
Stefan de 12G. Las actividades realizadas durante la
semana han sido muy numerosas:

La experiencia comenzé el domingo por la tarde con
nuestra llegada a Cérdoba; alli las familias acogedoras
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El martes tuvimos la ocasion de hacer turismo por la
ciudad de Cérdoba, visitando algunos de sus gran-
des monumentos como la Mezquita-catedral, el
puente romano, Medina Azahara o el Alcazar de los
Reyes Cristianos.

El miércoles retomamos las sesiones de trabajo con
el visionado y tertulia cinematografica de una peli-
cula, y seguimos con otra charla y con talleres de
trabajo a través de grupos interactivos dentro del
ambito de las Comunidades de Aprendizaje, en el
cual estd inscrito el centro anfitrién, proyecto basa-
do en un conjunto de actuaciones educativas de éxi-
to dirigidas a la transformacion social y educativa.

El jueves los alumnos pudieron participar en otra de
estas actuaciones de éxito a través de una tertulia
dialdgica literaria en torno a una seleccidn de textos
del escritor argentino Manuel Puig. Le sucedieron
nuevos grupos interactivos donde indagaron acerca
de los estereotipos y prejuicios existentes en torno
al tema del encuentro. Ya en la tarde, pudimos dis-
frutar todos en el centro de una recepcion con las
familias, las cuales trajeron los mejores platos de
cada casa para deleitarnos con lo mejor de la gastro-
nomia andaluza. Terminamos el dia con la entrega
de diplomas de participacion.

Finalmente, el viernes pudimos conocer mas de cer-
ca algunos de los encantos de Pedro Abad en otra
jornada de convivencia transnacional. Los alumnos
tuvieron ademas la oportunidad de reflexionar so-
bre todo lo aprendido y volcar sus experiencias y
valoraciones en eTwinning y en el TwinSpace reser-
vado para el proyecto. Fue ya el sabado por la ma-
fana cuando nos despedimos de las familias, com-
pafieros y amigos e iniciamos nuestro viaje de regre-
so a Rumania.

Uno de los puntos fuertes de este programa Eras-
mus + es la elaboracion de programas de radio
(podcasts) de tematica social por parte del alumna-
do, de manera que la creacidn, difusién y trabajo de
estos productos les permita conocer miradas cultu-
rales y educativas diferentes, ayudandoles a desa-
rrollar actitudes de respeto y a superar prejuicios
respecto a otras personas y culturas, redimensio-
nando asi la cultura propia bajo la perspectiva de
culturas nuevas. Es por eso que a lo largo de la se-
mana los alumnos, de forma paralela a todas estas
actividades, han realizado a través de la radio esco-
lar mds de 20 entrevistas a diferentes miembros
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del proyecto que han sido retransmitidas en directo a
través de Radio Intimidad.

Asimismo, otro de sus pilares lo constituye el tipo de
metodologias de trabajo empleadas a lo largo del pro-
yecto, utilizando metodologias activas basadas en un
modelo inclusivo donde todo el alumnado participa
activamente en su proceso de aprendizaje, utilizando
para ello el aprendizaje dialdgico y el cooperativo, que
en el caso del IES Sacilis se ve implementado con ac-
tuaciones educativas de éxito dentro del marco de las
Comunidades de Aprendizaje como son los grupos
interactivos, dispuestos como forma comun de traba-
jo. Estas metodologias innovadoras se caracterizan
porque el alumno es el protagonista de su propio pro-
ceso de aprendizaje mientras que el profesor queda
relegado a un segundo plano en la sombra desde don-
de controla que este se lleve a cabo eficazmente.
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Esta semana ha sido pues una experiencia de gran valor a
nivel académico tanto para los profesores como para los
alumnos implicados en el encuentro, pero mayor lo ha sido
aun si cabe a nivel humano, donde hemos vivido experien-
cias inolvidables y forjado lazos profesionales y de amistad
estrechos que sin duda perdurardn en el tiempo.

Nuestras estudiantes han traido consigo un uso de su espa-
ol mas fluido fruto de su convivencia con las familias y
con sus compafieros en el centro escolar; vienen equipadas
con herramientas para romper obstdculos sociales y de
discriminacion. Y todo ello lo han aprendido a través de un
aprendizaje dialdgico, cooperativo, de la mano de sus com-
pafieros europeos, tomando un papel activo en el asunto.
No podemos sino, por tanto, mds que destacar los resulta-
dos positivos del encuentro y de la necesidad de que nues-
tros estudiantes puedan participar en mas proyectos como
este. Proxima parada, Estrasburgo (Francia), favoreciendo
la inclusién social de los inmigrantes, mientras tanto:
iEstamos en el A.I.R.E (Accidn Inclusiva Radio Erasmus)!
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Podéis seguir nuestro proyecto en:
http://www.cnih.ro/erasmuses.html

Prof. Antonio Fernandez Aceituno
Prof. Gabriela Arsene

Colegiul National ”lulia Hasdeu”
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STRATEGII DE INSTRUIRE
RELATIA PREDARE-INVATARE
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"Sindromul gandirii accelerate" la elevi,
0 noua provocare pentru profesori

Educatia trece printr-o crizd fard prece-
dent in istorie. Elevii se simt dati la o parte, tot mai
multi profesori se plang ca acestia nu se concen-
treaza, nu au placerea de a invata si sunt agitati. A
cui este vina? De vina ar putea fi "sindromul gan-
dirii accelerate" (SGA), spun specialistii, iar pentru
profesori devine o provocare sa fi faca fata.

Prima deprindere a unui profesor este
aceea de a intelege mintea elevului si de a gasi
raspunsuri deosebite, diferite de cele cu care ele-
vul este obisnuit. Ultimul secol este caracterizat
de sociologi ca fiind un secol al hedonismului, a
omului cazut sub robia simturilor. Consecintele
pervertirii simturilor sunt obezitatea, bolile meta-
bolice, dependentele etc.

Viteza gandirii s-a schimbat, mai ales daca
tinem cont de efectul imagisticii asupra dezvoltarii
intelectuale si psihice a copilului, atentioneaza
specialistii. Mai exact, efectul televizorului si al
Internetului.

Privitul indelung la ecrane dezvolta activi-
tatea emisferei cerebrale drepte, raspunzatoare
de activitatea si atitudinea pur emotionala — adica
reactie fird gandire indelungatd. Tn acelasi timp
emisfera cerebrala stanga — cea raspunzatoare de
gandirea critica — este inhibata.

Mai mult, pe masura ce imaginea ocupa
tot mai mult loc Tn viata omului, capacitatea de
intelegere si folosire a informatiei sonore si scrise
scade. Rezultatele inconstiente ale acestui fapt
sunt grave.

Profesorii pierd capacitatea de a influenta
lumea psihica e elevilor. Gesturile si cuvintele lor

,A educa inseamnd a semdna cu intelepciune
si a culege cu rabdare.” — Augusto Cury

nu au impact emotional si, in consecinta, nu sunt arhivate
in mod privilegiat, astfel incat sa produca mii de alte emotii
care sa stimuleze dezvoltarea inteligentei. Viteza gandurilor
nu poate fi crescuta in mod permanent. Daca am face-o,
s-ar produce o diminuare a concentrarii si o crestere a anxi-
etatii. Este exact ceea ce se intampla cu elevii nostri. Anxie-
tatea din sindromul SGA genereaza nevoia de noi stimuli.
Principiul este acelasi cu cel din cazul dependentei de dro-
guri. Dependentii de droguri folosesc mereu alte doze in-
cercand sa diminueze anxietatea generata de dependenta.
Cu cat doza e mai mare, cu atat devin mai dependenti. in
agenda Consiliului National al profesorilor de matematica si
a Asociatiei de supervizare si dezvoltare curriculara din
America, incapacitatea concentrarii elevilor pe o durata
minima necesara rezolvarii unei probleme, a ajuns sa ocupe
un loc central. Problema este tratata cu foarte multa serio-
zitate, pentru ca aproape nici o activitate nu poate fi des-
fasurata fara o anumita concentrare a mintii si urmarirea cu
atentie a procesului respectiv.

Elevii care suferd de sindromul SGA pot prezenta
urmatoarele comportamente:
1. Neputinta de a duce la bun sfarsit activitatea inceputa.
Incapacitatea de a asculta si urmari.
Dificultatea de a sta concentrat sau conectat la o activi-
tate.
Tendinta de a actiona Tnainte de a gandi.
Alternarea rapida a unei activitati cu alta.
Dificultatea organizarii si planificarii actiunilor.
Dificultatea de a-si astepta randul.
Pasivitatea - pana la inactivitate, lene.
. Tulburari de comunicare, vorbire incoerenta.
10. Insomnie si somnolenta.
11. Dificultate de a-si exprima ideile in scris.
12. Dependenta de ecrane.

wN
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SGA face ca teorii educationale si psihologice ale trecu-
tului s@ nu mai functioneze, pentru ca, in timp ce profesorii
vorbesc, elevii sunt agitati, nelinistiti, nu se concentreaza. O
persoana cu SGA nu reuseste sa-si administreze gandurile n
totalitate si sa-si linisteasca mintea.

Mai mult, SGA afecteaza sanatatea psihica prin:
= amintirea excesiva a ceea ce a fost in trecut, ceea ce dez-

volta sentimente de vinovatie
= preocupari si griji legate de probleme existentiale
= suferinta prin anticipatie

“Profesorii buni sunt maestri temporari,
profesorii fascinanti sunt maestri de neuitat.”

Augusto Cury,
profesori fascinanti”

Profesorul Augusto Curry propune, in cartea ”Parinti
straluciti, profesori fascinanti", cateva tehnici care implica
schimbari Tn ambientul social psihic al profesorilor si elevilor.

1) Muzica ambientald in sala de curs - are ca scop dezaccele-
rarea gandirii, calmarea nelinistii, imbunatatirea concen-
trarii, dezvoltarea placerii de a invata, educarea emotiei.

2) Asezarea in cerc - are ca scop dezvoltarea sigurantei, pro-
movarea educatiei participative, imbunatatirea concentra-
rii, diminuarea conflictelor Tn sala de clasa, reducerea con-
versatiilor intre elevi.

3) Expunerea prin dialog - are ca scop dezvoltarea constiintei
critice, promovarea dezbaterii de idei, stimularea educatiei
participative, depasirea nesigurantei, invingerea timidita-
tii, iImbunatatirea concentrarii.

Acestora noi le addaugam:

Inserarea in cadrul lectiei, sub forma de joc (teste amu-
zante de atentie, concentrare, rabdare, imaginatie etc.), apa-
rent fara legatura cu tema lectiei, a secventelor de dezvoltare
a unor competente transversale, observabile si masurabile:
abilitati de lucru in echipa, abilitati de comunicare orala si scri-
sa, respectarea si dezvoltarea valorilor si eticii profesionale,
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utilizare IT, rezolvarea de probleme si luarea
deciziilor, recunoasterea si respectul diversi-
tatii si multiculturalitatii, autonomia Tnvatarii,
initiativa si spirit antreprenorial, deschiderea
catre invatarea pe toata durata vietii/peste tot
(LWL) s.a.

Astfel de ,jocuri” pot constitui, de ase-
menea, recompense pentru elevii care-si finali-
zeaza sarcinile de lucru mai repede si nu primi-
rea ca ,recompensa” - o sarcina suplimentara.

Profesorul Augusto Cury continua enu-
merarea:

4) Umanizarea profesorului - are ca scop dez-
voltarea socializarii, stimularea afectivitatii,
stimularea intelepciunii.
5) Educarea respectului de sine - are ca scop
rezolvarea conflictelor din clasa, promovarea
cooperarii, a solidaritatii.

Sarcina cea mai importanta a educatiei
este transformarea fiintei umane in propriul ei
lider - lider al gandurilor si emotiei sale. Scolile
din toata lumea 1i invata pe elevi sa conduca
firme si aparate, dar nu-i pregatesc pentru a-si
controla si sa-si tina in frau gandurile. Sunt
nenumarati cei care au succes profesional, dar
sunt sclavii propriilor ganduri. Viata lor
emotionala este disfunctionald. Ei infrunta
lumea, dar nu stiu sa-si inlature din minte ceea
ce este inutil. La ce le foloseste tinerilor sa in-
vete sa rezolve probleme de matematica daca
nu stiu sa rezolve probleme de viata? Tinerii au
nevoie de o educatie deosebitd. Timpul trece
si noi vom purta toatd viata raspunderea unei
franturi din fiinta tinerilor pe care, cu atata
greutate, incercam sa-i educam.

Surse:

Laura Galescu, https://
www.portalinvatamant.ro/articole/sfatul-
specialistului-85/siquotsindromul-gandirii-
acceleratesiquot-la-elevi-o-noua-provocare-
pentru-profesori-8060.html

Daniela Susca, http://www.rasunetul.ro/
profesorii-fata-unei-noi-provocari-sindromul-
gandirii-accelerate-sga

Prof. dr. Olimpia Mateescu,
CCD Bucuresti
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Individualizarea
instruirii  presupune un
ritm propriu de invdtare,
selectarea unor continu-
turi adecvate la nivel
individual, posibilitatea
elevului de a alege. Folo-
sirea  sarcinilor dife-
rentiate n cadrul micro-
grupurilor eterogene,
omogene in functie de
performanta, programe
compensatorii de recu-
perare si Tmbogatire a
cunostintelor sunt doar

cateva forme de organi-

. T . -
zare a instruirii dife-
#

rentiate. Identificarea si”

valorificarea stilurilor de

invatare ale elevilor sunt - ‘—

Nr. 10/ Decembrie 2018

o d

Instruirea diferentiata

activitati deosebit de importante in vederea pro-
iectarii instruirii diferentiate.

Eficienta Tnvatarii este data de procesarea
optima a informatiei Tn concordanta cu abilitatile
individuale. Avantajul proiectarii didactice indivi-
duale consta in valorificarea la maxim a potentia-
lului real si virtual al fiecdrui elev, a capacitdtilor
de autoformare si autodezvoltare personald. in
identificare copiilor cu potential Thalt de Tnvatare,
dar proveniti din grupuri minoritare sau aflati in
conditii dezavantajate de viata se recomanda folo-
sirea unor tehnici aparte de lucru, psihologice si
pedagogice fata de cele folosite uzual.

Testele de inteligentd, testele docimologice,
nominalizarile profesorilor, chestionarele obisnui-
te sunt considerate nerelevante pentru acesata
categorie de elevi proveniti din medii de risc. Stu-
diile de specialitate vorbesc despre elevi cu su-
brealizare scolara incluzand aici si elevii care nu fsi
ating cotele personale ale performantei in diferite
domenii de activitate scolara. Pe langa insuccesul
scolar, acesti elevi manifesta frecvent imaturitate
sociald, dificultati emotionale, comportamente
antisociale si imagine de sine diminuate. In scopul
limitarii fenomenului de subrealizare scolara este
recomandat ca acesti elevi sa beneficieze de consi-
liere individualad centrata pe compensarea imaginii
de sine diminuata, pe inlaturarea complexelor de
inferioritate si autocontrol al impulsurilor negati-
ve.

Daca nu ar fi extrem de costisitoare, individualiza-
rea instruirii ar fi strategia ideala prin care obiectivele pe-
dagogice sunt puse in relatie cu nevoile individuale de
formare, in concordanta cu particularitatile inteligentei si
ale emotivitatii elevului. Astfel ar fi valorificat la maximum
potentialul si interesul fiecarui elev. Individualizarea in-
struirii presupune un ritm propriu de invatare, selectarea
unor continuturi adecvate la nivel individual, posibilitatea
elevului de a alege. Identificarea si valorificarea stilurilor
de fnvatare ale elevilor sunt activitati deosebit de impor-
tante in vederea proiectarii instruirii diferentiate.

Eficienta invatarii este data de procesarea optima a
informatiei in concordanta cu abilitatile individuale. Avan-
tajul proiectarii didactice individuale consta in valorifica-
rea la maximum a potentialului real si virtual al fiecarui
elev, a capacitatilor de autoformare si autodezvoltare per-
sonald. Tn identificare copiilor cu potential inalt de in-
vatare, dar proveniti din grupuri minoritare sau aflati in
conditii dezavantajate de viatda se recomanda folosirea
unor tehnici aparte de lucru, psihologice si pedagogice
fata de cele folosite uzual. Testele de inteligenta, testele
docimologice, nominalizarile profesorilor, chestionarele
obisnuite sunt considerate nerelevante pentru acesata
categorie de elevi proveniti din medii de risc.

Eficienta formelor de organizare a fnvatarii depinde
de alternarea acestora, astfel incat componenta sociala,
de ralationare inter-umana, cat si cea interpersonala sa se
dezvolte simultan, armonios.
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Pentru elevii supradotati profesorii
pot alcatui un plan individualizat pentru
dezvoltarea competentelor care sa se ba-
zeze pe invatamant particular, programe
compensatorii. Se pot folosi sarcini dife-
rentiate in micro-grupuri omogene in
functie de performantd, interinvdtarea si
schimburi de experientd intre elevi cu ca-
pacitdti comparabile. Tn scopul asigurérii
accesului la educatie a copiilor capabili de
performante Tnalte este necesar sa se ela-
boreze strategii de identificare si de se-
lectie a copiilor si tinerilor capabili de per- ="
formante fnalte in vederea constituirii
unor grupe de performanta pe discipline,
pe arii curriculare sau domenii stiintifice,
artistice sau tehnice. Profesorii care au in clasa copii su-
pradotati vor insista pe: deprinderi de muncad intelectua-
14, deprinderi de invdtare, deprinderi de culegere a date-
lor din mai multe surse, deprinderi de prelucrare si evalu-
are a datelor.

Pentru ca elevii supradotati sa poatda sa atinga
performantele Tnalte de care ei sunt capabili este nece-
sar: elaborarea de programe diferentiate, constituirea si
functionarea grupelor de excelenta, incadrarea de perso-
nal pentru aceste grupe, asigurarea si functionarea bibli-
otecii proprii, elaborarea de programe si proiecte, pro-
grame de parteneriat, programe proprii de cercetare etc.
Un curriculum diferentiat pentru copii supradotati ar fi
de dorit sa prezinte urmatoarele caracteristici:

e Sa fie conceput in mod realist: vizand si structura te-
matica si interesele, motivatiile elevilor care il urmea-
23;

e Deschis si flexibi: sa permita introducerea situatiilor
specifice Tnvatarii;

e Motivant: sa coincida cu preocuparile si dorintele gru-
pului de elevi;
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e Interdisplinar si integrat: sa introduca tehnici de
lucru precum investigatia;

e Globalizat: strategia educationald sa fie astfel
conceputa fncat sa tind cont de cele mai intere-
sante teme pentru elevi;

e Contextual: sa se adapteze la conditiile mediului
educativ, la interesele si necesitdtile fiecarui
elev.
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Consideratii metodice despre introducerea, prin intuitie si
rationament, in geometria de gimnaziu

Conceptul de reprezentare intuitiva a spatiului
are raddcini istorice, el cunoscand de-a lungul
secolelor o evolutie surprinzatoare fincepand cu
acceptiunea (la filozofii antici) originara de “intuitie —
perceptie” si continuand cu unele teze de tip kantian:
“ce trebuie sd fie oare reprezentarea spatiului pentru
ca o atare cunoastere despre el sd fie posibila? El
trebuie sd fie, din capul locului, o intuitie; cdci dintr-un
simplu concept nu se pot scoate propozitii care
depdsesc conceptul, ceea ce se intdmpld doar in
geometrie. Dar, aceastd intuitie trebuie sd se gdseascd
in noi, a priori, prin urmare, trebuie sd fie intuitie purd,
nu empiricd”.

Acest caracter invariabil (la timpul respectiv) al
intuitiei de tip kantian a fost puternic zdruncinat de
progresul  cunoasterii  stintifice. Descoperirea
geometriei euclidiene a pus in discutie “unicitatea
geometriei” si deci legitimitatea intuitiei traditionale,
in particular, a intuitiei kantiene. S-a constatat, incetul
cu Tncetul, ca adevdrurile geometrice se obtin pe cai
intuitiv-rationale inductive si  deductive. Unele
adevdruri joaca un rol fundamental de adevaruri
prime, nedemonstrabile, iar altele sunt riguros deduse
din acestea. De-a lungul timpului au mai aparut
diverse controverse care, pe parcurs, au fost eliminate
prin reconstruirea geometriei pe baze pur logice,
eliminandu-se astfel orice impediment de naturd
intuitivd. O asemenea constructie monumentala a
geometriei euclidiene, care are la baza cateva notiuni
si concepte fundamentale, a fost realizatd de David
Hilbert. Cautarile geometrului si descoperirile sale sunt
determinate atat de experienta anterioara, cat si de
sugestiile realitatii supuse totodatd aparatului riguros
al rationamentului logic inductiv si deductiv.

Intreaga naturd este geometrie nsd putine
adevaruri sunt evidente. Cand introducem o notiune
noud, o definim utilizand termeni deja definiti, dar
procedeul nu se poate aplica mereu, deoarece pentru
definirea unei prime notiuni nu mai existd nicio
notiune deja definitd ce s-ar putea utiliza. Tn aceast
situatie este necesar sa utilizam notiunile geometrice
fundamentale cele mai simple, evidente, pe care nu le
putem defini Tn modul cel mai riguros, multumindu-ne,
n general, cu o cat mai completd si convingatoare
descriere a lor, descriere care, uneori, pare sa se
identifice cu cu definitia.
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Acestea sunt notiunile pe care le numim
notiuni fundamentale: punctul, dreapta, planul. Ele
sunt sugerate de obiecte sau fenomene fizice din
natura inconjuratoare. Cu toate acestea, in cazul
notiunii de punct, relatia dintre concept si imagine
este foarte complexd. in masura in care punctul este
intuitiv senzorial, el nu este punct matematic,
deoarece punctul matematic nu posedad atribute
perceptibile senzorial; el nu are dimensiuni precum
au celelalte figuri geometrice si totusi vorbim despre
punct asa cum vorbim despre un obiect oarecare.
Dificultatea provine din faptul ca avem tendinta de a
substantializa figurile geometrice, de a le considera
imagini schematizate ale unor obiecte concrete, in
timp ce ele reflecta, de fapt, doar proprietati
spatiale ale obiectelor din realitate. Proprietatea
spatiald pe care o reflecta punctul este pozitia sa. El
nu are dimensiuni, deci nu are substantialitate, nu
are masa, nu intereseazd culoarea prin care este
vizualizat. Astfel, el exprima o realitate mentald, nu
senzoriald. Daca n-ar exprima o realitate, nici pozitia
relativd a doud sau mai multe puncte nu ar exprima
o realitate, nici distanta dintre doud puncte nu ar fio
realitate.
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La prima lectie de geometrie “Punctul. Dreapta. Planul.” am
fnceput cu intrebarea: “Ce este punctul?”. S-au dat tot felul
de definitii, descrieri si exemple, dar niciuna nu a primit
verdictul «Adevarat». S-a desenat un punct de culoare verde,
altul de culoare rosie, s-au vizualizat puncte din cartea de
geografie, apoi din cea de gramatica sau de geometrie. Au
urmat intrebdri:

- Care punct este mai mare?

- Care punct este mai greu?

- Ce informatii relevante ne ofera raspunsurile ?

In final am concluzionat: Punctul nu are nici mas3, nici
substantialitate si nici dimensiuni. Deci toate punctele sunt la
fel. Cu toate acestea, elevii nu au crezut intrutotul deoarece
ei vedeau bine punctele de pe hartd, ce reprezintd localitati
mai mari sau mai mici, cele din cartile de povesti si cele din
cartile de matematici. Exemplificand cu punctul folosit pentru
a desemna operatia de inmultire si care poate fi inlocuit cu
semnul “x” (ori) elevii vor intelege mai bine cd punctul
reprezinta un concept figural.

Spunem apoi cad punctul este rezultatul intersectiei a
doua drepte, dar notiunea de dreaptd n-a fost Inca definita.
Cu toate acestea, multe lucruri se invata fara a se sti cd o
parte din cele invatate vor sta cadndva la baza cunostintelor
matematice. Pe om |-a impresionat forma dreapta a copacilor
care ramaneau tot drepti si cand erau cazuti la pamant si
care i-a folosit proptea sa se urce in alti copaci pentru a-si
culege hrana, i-a folosit drept punte pentru a trece un rau.
Imaginea truchiului de copac i-a sugerat sd-si construiasca un
model al liniei drepte, intinzand un fir de capetele lui. De la
aceste modele de linie dreapta, omul a ajuns la senzationala
descoperire, anume ca: “linia dreaptd este drumul cel mai

scurt dintre doud puncte”, descoperire preluatd de
geometrie.
Existda 1nsd, uneori, pericolul de a se confunda

proprietatea dreptei de a fi infinitd (sinonim cu nemarginita)
cu proprietatea de a avea o infinitate de puncte, insa stim
bine cd orice segment de dreapta (care este marginit) are tot
o infinitate de puncte. De aceea e bine sa se porneasca de la
imaginea intuitivd a dreptei. Aceasta poate fi foarte sugestiv
datd de imaginea unei raze de soare ce se strecoara pana la
noi prin spartura unui nor, razd la al carei capdt nu se va
ajunge niciodata si deci nu-i putem limita lungimea, de unde
si concluzia ca dreapta este infinitd (in fapt, nemarginita).
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Tn general, existd mari dificultdti in definirea
notiunilor de punct, dreaptd si plan utilizate in
demersul didactic; ele sunt considerate ca notiuni
geometrice fundamentale, elaborate pe baza unor
indelungate practici sociale. De aceea, le putem
folosi fara teama in rationamentele geometrice,
chiar dacd nu se pot defini riguros. Cheia
succesului o constituie Insa evadarea din foaia de
caiet si de pe traditionala tabla prelungita uneori
doar cu exemple din mediul imediat Tnconjurator
(fata mesei, muchia dupa care se imbina doi/trei
pereti, etc.). Pentru Tncepdtori, aceasta baza este
subredd si neconvingdtoare. Se trece apoi cu
usurinta la desen spre a se rdmane exclusiv la
acesta. De altfel, de multe ori, intuitia tine loc de
demonstratie, apoi verificarea rezultatului devine
argumentare/justificare. De aceea, demersurile
ulterioare sunt sensibile in punctul in care intuitia
face loc logicii formale, judecatilor argumentate
stiintific.

C|
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Daca in vederea insusirii notiunilor fundamentale se
gasesc metode viabile si ingenioase de sesizare a unor
subtilitati de demonstratie, geometria euclidiana devine o
operd accesibild. Evident, finvdatarea presupune efort
pentru a intelege, retine si descoperi adevarul pe bazad de
rationamente logice inductive si deductive si un mare efort
pentru aplicarea adevarurilor descoperite.

Cand demonstram o teoremd aratam cd ea rezultd
logic din teoreme pe care le cunoastem deja fiindca
anterior le-am demonstrat. Dar cand facem prima
demonstratie, nu mai avem posibilitatea sa ne bazam pe o
altd teorema anterioara deoarece ea nu exista. Totusi
trebuie sd pornim de undeva. Aceasta Tnseamna ca trebuie
sa acceptdm unele afirmatii fard demonstratie. Acestea
sunt axiomele. Evident cd ele nu sunt alese la intamplare si
nici de catre oricine/fiecare. De la Descartes am invatat ca
deducerea adevarului trebuie sa se bazeze pe alte adevaruri
precizate anterior, numite adevaruri certe si autentice. El a
precizat cd “adevarurile cu asemenea calitati rezultd din
intuitiile ratiunii” si ca “asemenea intuitii nu-si au originea in
simturi; ele sunt descoperite de mintea omului in mod
nemijlocit fara sa necesite demonstratii, printr-o
cunoastere intuitivda care are la bazd ratiunea nu
experienta, deoarece experienta poate sda ne duca 1n
eroare”.

Acum sd ne oprim asupra unei teoreme si sa-i
urmarim rationamentul ce intervine pe parcursul intregii
demonstratii:

Teorema. Suma unghiurilor unui triunghi este egala
cu 180°.

Deci: Se da triunghiul ABC, oarecare.

Se cere m(Z£A) + m(£B) + m(£C) = 180°

Demonstratie. Prin varful C al triunghiului ABC se duce pa-
ralela d la latura AB.

Tn jurul punctului C, de aceeasi parte a dreptei d, s-
au format unghiurile a cdror suma face 180°. Dreapta d
este unica (postulatul lui Euclid).

Astfel:
m(Z£BAC) = m(LACM) (alt. int.)
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m(Z£ABC) = m(£BCN) (alt. int.)

Suma masurilor unghiurilor formate in jurul
unui punct si situate de aceeasi parte a unei drepte
ce contine punctul este:

m(ZACM) + m(ZBCN) + m(£ACB) = 180°.
nlocuind fiecare unghi cu congruentul siu:
m(ZA) + m(£B) + m(£C) =180° g.e.d.

Ceea ce atrage atentia la aceastd
demonstratie este faptul ca nicio reguld matematica
nu ne indruma sa ducem prin varful C al triunghiului
paralela d la latura AB, fapt care constituie esenta
demonstratiei. Tocmai  aceastda initiativd a
inteligentei, pregatita in laboratorul gandirii, face ca
rationamentul ce sta la baza demonstratiei sa devina
0 adevarata arta. Fara aceasta interventie
(constructivd) a gandirii, echivalenta dintre expresiile
“suma madsurilor unghiurilor unui triunghi” si “suma
masurilor unghiurilor formate in jurul unui punct si
situate de aceeasi parte a unei drepte ce contine
punctul” nu ar fi putut fi stabilita.

Asadar demonstratia unei teoreme sau a unei
probleme nu este un procedeu mecanic. in cursul
oricarei demonstratii intervine initiativa libera a
inteligentei care construieste elemente noi, creeaza
propozitii echivalente intermediare care conduc la
echivalenta finala cautata.

Alt exemplu:
a M A
b N B
Ipoteza. allb

m(£MAO) + m(£NBO) = 80°

Concluzia. m(ZLAOB) =7

Demonstratia este acum la indeména

dumneavoastra.

Consideratiile si observatiile noastre sunt
valabile si abordabile pentru multe situatii din alte
domenii, constituindu-se Tntr-un bagaj de experiente
utile rezolvarii unor probleme curente din viata de zi
cu zi.

Prof. Dr. Olimpia Mateescu,

CCD Bucuresti



Sportul de performanta

Tnseamna sacrificiu

Se spune ca “gradul de civilizatie al unei
natiuni poate fi cuantificat, printre altele, si prin
Dar
ajung copiii, viitorii sportivi de performanta, sa

numarul practicantilor de sport”. cum
intre intr-o lume care 1i poate duce in cateva se-
cunde de la agonie la extaz?

Primii pasi pe care fi face copilul in aceasta
lume fascinanta, nu este rezultatul unor decizii
care sa-l implice major : unul dintre parinti, sau
ambii, Tl iau de mana si-l duc la un sport, fara sa
stie daca are calitati, aptitudini, fara sa stie daca fi
place, daca vrea, insa el stie doar ca alegerea lui e
benefica pentru sanatate .

lar de aici ... viata copilului incepe sa se
schimbe radical. Daca disciplina sportiva incepe sa
-i placa, incep si sacrificiile, iar copilaria si-o petre-
ce pe terenul de sport.

Daca va accepta faptul ca DISCIPLINA este
fundamentul vietii sportive, va accepta si conse-
cintele care decurg de aici, pentru ca o zi din viata
unui sportiv de performanta sta sub semnul urma-
toarelor cuvinte: SANATATE, MUNCA, EFORT DUS
LA LIMITELE UMANULUI, SI NU iN ULTIMUL RAND,
RIGOARE!

lar dincolo de cuvintele mari cu iz de slogan,
ce ramane?

O zi din viata unui sportiv scolar de perfor-
manta Tnseamna trezitul devreme, mancatul in
grabd, pregatirea ghiozdanului si a gentii pentru
antrenament, lupta cu traficul, scoala, iar dupa
6-7 ore isi ia lucrurile si pleaca la antrenament.
Cand
ajunge acasa, desi e tarziu si e obosit, are teme de

Antrenamentul dureaza doua ore.

facut si renunta la joaca cu prietenii din fata blo-
cului.

Chiar si vacanta de vara, care pentru alti
copii obisnuiti inseamna relaxare, joaca si concedii
cu parintii, pentru cei care practica sportul de per-
formanta inseamna doud antrenamente pe zi,
doud cantonamente de pregatire si acumulare
precompetitionala.
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Sportul de performanta fii transforma copilaria intr-
un program riguros, disciplinat si cu un anumit stil de viata.
Nu fsi poate permite prea des iesiri in oras cu prietenii, ceea
ce, intr-un anumit fel, 7i afecteaza viata sociala, nu-si permi-
te sa piarda noptile, nici macar la bunici nu mai are timp sa
ajunga, asa cum o facea odinioara, nu mai are timp de plim-
bari sau de concedii cu parintii, si cu toate astea se sacrifica
pentru a practica sportul de performanta. Viata unui sportiv
de performanta este diferitd de cea a oamenilor obisnuiti
pentru ca nu au neaparat restrictii, ci un stil de viata diferit.
Sportul nu este o renuntare la normalitate ci o cale spre
implinire.

Sportul de performanta mai inseamna si: fericire,
implinire, trdiri intense si unice, pe care nu le pot avea de-
cat in sport, diplome, medalii, oboseald, compromis, lipsa
copildriei, nesiguranta, dezamagiri, vise spulberate, acci-
dentari care il scot din viata competitionala si 1l afecteaza
emotional. Peste toate acestea sta o alta lupta grea, intensa
pe care o are de dus, o competitie continua cu propria per-
soana, de a decide fintre a renunta pentru o viata comoda
si linistita sau a continua "sa se zbata" pentru a-si indeplini
visul sau pentru a duce mai departe o traditie a familiei.

Tn consecintd: ce Tnseamnid a practica un sport de
performanta? Acceptarea de la sine a tuturor sacrificiilor
care se impun pentru a Fl UN INVINGATOR!

Mihai Eminescu spunea ca: “niciun om nu se intdres-
te citind cartea de gimnastica ci facand exercitii, niciun om
nu Tnvata a judeca ... citind judecatile gata scrise de altii, ci
judecand singur si dandu-si seama de natura lucrurilor”.

Voicu Liliana Florina
Scoala Gimnaziala Nr. 181
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CONTROLLED ACTIVITIES — Methodological Implications

Although conversational competence can only
come from fluency activities or natural language
interaction outside the classroom, there is an argument
for the use of controlled activities which help students

develop confidence as well as the ability to participate

in and maintain simple, commonly encountered
conversations.
Many students have to overcome a

psychological barrier before they are prepared to speak
in the foreigh language. Some students find speaking in
the classroom situation a threat because there is always
an audience, and consequently prefer the anonymity of
Others, on the
who quite happily contribute in the

one-to-one encounters outside.
other hand,
sheltered environment of the classroom, experience
considerable problems in building up the courage to
use the language outside class. A few prefer not to
speak at all, and are consequently denied opportunities
for practice.

Threat reduction is possible by building up
personal security through the use of “ getting to know

activities which promote trust, as well as
the

you

“articulation” activities which give students
opportunity to use English sounds in a save and
understanding environment.

GETTING-TO-KNOW-YOU _activities
lot happier to speak or to make mistakes if there is a
This is
unlikely to develop quickly unless the group begins by

Students are a

positive atmosphere of trust within a group.

getting to know each other’s names. Activities which
serve to promote exchange of personal information

also promote trust and confidence.The following

activity is designed to do this. GUESS WHO °?
LEVEL Elementary to
IntermediateTIME 15 — 20 minutes
AlM Students are given statements

of personal information about other students and they
have to ask questions in order to establish the person’s
identity.PREPARATION

small pieces of paper for the whole class.

Have available enough
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PROCEDURE:

1. Give each of your students a piece of paper and ask
them to write four facts about themselves. These
canbe anything they choose, e.g. “ | was born in
February, | own a bicycle, | like Mozart, as long as
the statement is true.

2. Tell the students to fold their pieces of paper and
pass them anonymously to the front of the class.

3. Collect them together and then redistribute them
so that each student has personal information
about another student.

4. Once the students have had a chance to look at the
personal information, tell them that they will have
to find out whose information they have by turning
the statements into questions, and then asking
other students those questions.

You can exercise control over the activity in a
variety of ways:

a. By deciding on the form of question which is
allowable, i.e. open questions to the class, such as
“who was born in February?”, or questions to
individuals, such as “ were you born in February?”

b. By deciding whether to nominate students to

speak or to allow them free choice.

c. By deciding whether or not to allow the students

to move about.

5. Once you have decided on the rules for the
activity you can set it in motion. The activity ends
when everybody has found out whose personal

information they have.



REMARKS:

If the initial statements were collected in the previous
lesson, or copied out two or three times, you could
distribute more than one set of information to each
student. This would be needed to make a mingling activity
more successful.

SUMMARIZING
Teachers should be clear about what they are
concentrating on, e.g. verb forms.

In general the teacher should aim to:

O Encourage students to formulate their own
judgements wherever possible;
0 Be constructive and encouraging. Mention good

things as well as bad, and always make concrete
suggestions for improvement;

O Help students to see why they have succeeded or
failed; Focus on a few things of interest to everyone

and deal with very individual problems separately.
According to Diack “ the essential point about the diagram

is that it gives a means of showing that when the two lines

meet communication is successful, otherwise not.”

tranglator nnmmumcatmn
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Speaker word Hearer

(Reader in our case)

Testing is an important part of teaching. The
teacher has to find out what the pupils know;
consequently, verification is done in every lesson.
In fact, the whole process of instruction is a
continuous TEACHING - REVISION - TESTING
PROCESS.
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Strategies and methods for
teaching and learning reading

When a teacher uses the inductive method, the stu-
dents discover for themselves the rules of spelling and
other basic knowledge. There are many orthographic rules
that deserve to be induced due to the few exceptions and
the frequent use they present.

For the application of this method the following steps
must be followed:

e Observation

e Comparisons

e Generalization on the basis of what is observed and
compared.

Meaningful learning implies an active restoration of
perceptions, ideas, concepts and schemas that the learner
possesses in his cognitive structure. The student is concei-
ved as an active processor of information and learning is
systematic and organized since it is very complex and im-
plies difficult associations of knowledge. The importance
of meaningful learning in the design of reading and writing
strategies is that this type of learning is flexible since new
information is related in a non-arbitrary and substantial
way with what the student already knows. One of the cha-
racteristics of this type learning is that it takes into acco-
unt the motivation of the affective factors in the students
for the understanding and the efforts that it requires.

Teachers should use a range of resources and met-
hods in order to capture the child's attention and interest

in the process of reading and writing. It should not be for-
gotten that in early childhood and preschool period, the

DO YOU SPEAK
ENGLISH 7

acquisition of concepts is done
by discovery. In order to be a
meaningful learning  the
teachers must teach reading
and writing with topics that
have meaning and also using a
vocabulary easy to under-
stand.

Children learn to read
and write as they find them-
selves in different situations
and interact with the written
language, therefore, their lear-
ning is closely linked to their
experiences with writing, as

well as with their need to use reading and writing.
Learning comes from the exchange they establish
with their surroundings. Learning results from a pro-
cess of receiving information. Learning is significant
when it is generated in an environment and in condi-
tions that allows contextualization. Strategies are
specific ways to organize our resources (time, tho-
ughts, skills, and feelings, actions) to get consistent
results when doing some work. Strategies are always
geared towards a positive goal. In teaching and lear-
ning reading, different strategies are used, some of
which can be given unconsciously, and others never-
theless result from the study and experience of
teachers specializing in working with individuals
(children and adolescents).

The strategies of learning and teaching rea-
ding and writing are techniques that make the con-
tent of instruction meaningful, integrated and tran-
sferable. Strategies are referred to as a conscious
plan under the control of the individual, who has to
make the decision of using a strategy and also when
to use it. Strategic instruction emphasizes the reaso-
ning and process of critical thinking that the reader
experiences as they interact with the text and
understand it.




Among the strategies that can help students read more quick-

ly and effectively it is important to name:

e Previewing: reviewing titles, section headings, and photo
captions to get a sense of the structure and content of a
reading selection.

¢ Predicting: using knowledge of the subject matter to make
predictions about content and vocabulary and check com-
prehension; using knowledge of the text type and purpose
to make predictions about discourse structure; using
knowledge about the author to make predictions about
writing style, vocabulary, and content.

e Skimming and scanning: using a quick survey of the text to
get the main idea, identify text structure, confirm or ques-
tion predictions.

e Guessing from context: using prior knowledge of the sub-
ject and the ideas in the text as clues to the meanings of
unknown words, instead of stopping to look them up.

Paraphrasing: stopping at the end of a section to check com-

prehension by restating the information and ideas in the text.

Reading represents an interactive process that takes place

between a reader and a text. The reader remembering his

previous knowledge, extracts information from a text with the
aim of building his knowledge. It is important to emphasize
different types of reading such as:

e Independent Reading is a reading method in which each

student reads a text silently, with the least teacher support. It

is an activity that must be performed when students have
achieved a certain level of autonomy in reading.

. Silent Reading is the one that is done without uttering
any sound or word. It is characterized by its functionali-
ty to suit different purposes. The silent reading method
has the advantage of a greater speed in the direct cap-
ture of the meaning of the reading by the following:

=  The reader does not mediate the meaning through an
oral product.

=  The reader does not need to encode in spoken lan-
guage what he reads.

= He does not face the demands of enunciation and pro-
nunciation of words.

= The reader can read at his own pace.
Also, the silent reading allows the reader to assimilate a great-
er amount of verbal information than the oral reading. This
type of reading makes the student a better reader, it improves
school perfermance, enriches the vocabulary of the child, it
brodens the coceptual associations that facilitate composi-
tion.

e Creative Reading is the type of reading that is carried out
through creative activities during which the child improves
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his language skills, exceeds his egocentrism
and values language as a means of communi-
cation.

Oral Reading is the form of reading which is
the most often used by teachers. It occurs
when we read aloud. The oral or expressive
reading allows us to improve the pronuncia-
tion of the sounds that make up the words, as
well as the rhythm or intonation that a text
has. In general, it contributes enormously to
improve our communication because it trains
students to speak aloud in front of an audi-
ence in a natural and confortable way. When
children review their lessons and tasks in
their homes, they also repeat this process,
which creates progressive difficulties, because
reading aloud can not always be done in any
space. Oral reading or reading is very difficult
even for adults because this type of reading
technique requires a confident reader, the
ability to manage the group of listeners, to
make them pay attention.



In looking at the best methods and strategies for
teaching and learning reading it is important to un-
derstand that a variety of program options may be
available. It is important to consider not only the stu-
dents’ linguistic needs but also the students’ personal
learning styles. According to Freeman and Freeman
(2006), “a skill is a strategy that has become auto-
matic” (133-134). Teachers can also facilitate the
transition between short-term comprehension strate-
gies and lifelong comprehension skills. Another im-
portant consideration is that all the strategies dis-
cussed are strategies that will benefit all learners, re-
gardless of their language needs or the programs in
which they are placed. The ultimate goal is for the
students to experience success in reading and achieve
their full potential.
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